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Santrauka. Architektaros sampratos kitimas veikia architekto profesijos turinj ir lemia jo ugdymo programy transformacijas.

I architektaros sritj jtraukiama vis daugiau veiklos sric¢iy, todél pleciasi architektui batiny kompetencijy sarasas, neisvengiamai

auga ir déstomy discipliny skaicius. Tokia kiekybiné plétra neuztikrina pakankamy tarpdalykiniy jung¢iy ir todél problemisgkas

tampa studijy programy vientisumas ir testinumas. Tyrimu siekiama nustatyti VGTU architektiiros studijy tradicijos ir naujoviy

santykj, analizuojant kaitos pobudj nuo pat mokyklos jkarimo. Architektiros studijy programos istakos ir raida analizuojama

stebint koncepcijos, sandaros ir mokymo metody kaita, fiksuojant nekintancias nuostatas ir naujoves bei jy pasireiskimo prieZzastis

ir tikslus. Tokio tyrimo rezultatas leidzia jZvelgti VGTU architekttrinés mokyklos tapatumo bruozus.

Reik$miniai ZodZiai: architekto modelis, kompetencijos, architekto lavinimas, studijy programa, mokymo(si) metodai, projektinis

mokymas, dalykiné integracija.

Nuoroda j §j straipsnj: Riaubiené, E.; Ziberkas, L. P. 2013. VGTU architektaros studijy tapatumas, Journal of Architecture and

Urbanism 37(4): 239-247.

Ivadas

Architektiiros sampratos kitimas veikia architekto
profesijos apibréztis, turinj ir kartu lemia architekto
ugdymo struktirines transformacijas. Architekto pro-
fesionalo rengimo, mokslinimo paradigmg veikia ir ES
integraciniai procesai bei reguliuoja konvencionalios
direktyvos. Tokiame nuolatinés kaitos kontekste tam-
pa aktualu suvokti ir atskiros mokyklos bei regiono
tapatumo klausimg. ] architektaros sritj jtraukiama vis
daugiau jvairios veiklos sri¢iy ir jy Ziniy, todél pleciasi
architektui batiny kompetencijy sarasas, neisvengia-
mai auga ir déstomy discipliny skaicius. Bet $iy dalyky
kiekybiné plétra neuztikrina pakankamy jungéiy ir to-
dél vis sunkiau tampa i$laikyti studijy programy vien-
tisuma bei testinumg. Kyla klausimas, ar architektiiros
mokykla atitinka architekto profesionalo parengimo
turinio ir kokybés standartus, kai profesijai budingas
platumas ir integruojantis pobudis, o studijos vis dar
pernelyg fragmentuotos.

Tyrimu siekiama identifikuoti VGTU architekta-
ros studijy tradicijos ir naujoviy santykj, analizuojant
kaitos pobuidj, stebint $ios architektiros mokyklos pro-
gramy raida nuo 1971 m. iki $iy dieny, démesj sutel-
kiant j profesine kvalifikacija suteikiancias programas.
Numatoma artikulivoti VGTU Architektiiros studijy
programos iStakas ir vystymasi remiantis jy koncepcija
(tikslai, vizija, misija), sandara (programos sudétis, ele-
mentai, trukmé, discipliny grupés, jy apimtis, propor-
cijos) ir taikomais mokymo metodais (pateikiamasis,
projektinis, patirtinis, empirinis, ,studio®) nustatyti
atsinaujinimo tikslus, pobadj, laipsnj ir priezastis,
taip iSrys$kinant architektarinés mokyklos tapatumo
bruozus.

Architektiiros mokymo klausimai néra itin pla-
¢iai ir detaliai analizuojami, mokslinis diskursas
sutelkiamas j profesijos evoliucijos tyrimus (Sanoft
2007), projektinio mokymo galimybes, tinkamumg ir
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perspektyvas (Teymur 1993; Salama 1995, 2009; Pilling,
Nicol 2000; Design ... 2007). Lietuvos moksliniy tyrimy
lauke architektiiros mokymas néra prioritetiné tema,
labiau susitelkta j architektarinés edukologijos istori-
nés raidos aspektus (Butvilaité 2009; Vilniaus... 1993),
rengti apzvalginiai proginiai leidiniai, fiksuojantys
Lietuvos mokymo institucijy reik§mingas sukaktis
(Architektaros ... 1997; Universitetinés ... 2010). EAAE
(European Association of Architectural Education)
atliekamos analizés suteikia informacijos apie europi-
ne architektairos studijy situacija bei organizuoja pro-
blemines diskusijas dél architekto profesijos turinio, jo
kompetencijy ar ugdymo metodiky (Spiridonidis 2005;
Neuckermans 2009; Experimentation ... 2009).

Architektaros studijy programy radimosi

ir formavimosi kontekstas

Formalus architektiirinis $vietimas XVII a. pabaigoje
radosi Prancuzijoje ir Beaux-Arts sistema buvo vie-
ninteliu ugdymo modeliu net du $imtmecius. Studijas
Ecole des Beaux-Arts sudaré akademiniy discipliny
branduolys ir projektavimo mokymas, uz kurj buvo
atsakingos atskiros ateljé su instruktoriais-patronais.
Taigi visa architekto projektuotojo ugdymo energi-
ja buvo sutelkta uz akademinio branduolio riby. Tik
XX a. pradzioje, kei¢iantis laikmec¢iui, architekto ugdy-
mo srityje radosi alternatyva — Bauhaus modelis, ku-
riame buvo atsizvelgta j sparty technologinj vystymasi.
Sia sistema siekta studijuojan¢io asmens jgytas Zinias
pritaikyti praktiskai, o studijy programa buvo papil-
dyta industriniu, technologiniu aspektu (Salama 1995).
Taigi Ziniy (teorijos) ir jy pritaikymo (projektavimo)
vis dar isliekantis atskyrimas architekttros studijose
nuolat diskutuotas XX a., pripazjstant poreikj per pro-
jektinj mokyma integruoti jvairias zinias ir gebéjimus.

Architekty rengimo ar architektaros studijy pro-
gramos yra neabejotinai priezastinis reiskinys, be-
siformuojantis jvairialypiame ir todél sudétingame
kontekste. Galima buty i$skirti objektyviy priezasciy
grupe, kurig sudaryty teisinis valstybinis ar institu-
cinis reguliavimas, mokyklos, kurioje jgyvendinama
programa, pobudis, istorija, struktiira, dydis ir kt. bei
akademinio personalo kompetencija ir specializacija
(Neuckermans 2009). Architekto ugdymo programa
nei§vengiamai patiria korekcijas dél bendros $alies
rinkos, regiono specifikos ir $alyje veikianciy kity ar-
chitektiiros mokykly specializacijos.

Visgi daugiausia architektiros mokymo programa
yra lemiama paties poziirio j architektiirg. Per pasta-
ruosius keturis Simtmecius architektiirinés aplinkos
formavimas buvo suvokiamas Zvelgiant i§ keturiy skir-
tingy pozicijy: akademinio architekto, amatininko-
statytojo, inZinieriaus ir paskutiniu metu - sociologo.
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Akademiniu pozitriu architektiira suvokiama kaip
menas ir formalas kompoziciniai principai, kylantys
i$ klasikinés tradicijos, laikomi esminiais architekto
i$silavinimo komponentais. Prie§ingai, amatininkai
ir inZinieriai labiau koncentruojasi j utilitarius daly-
kus, sureik§mina pastaty medziagas ir konstrukcijas,
tik pirmieji tai daro atsizvelgdami j amatininkyste ir
liaudies tradicijas, o antrieji — besiremdami technolo-
gijomis ir taikomaja matematika. Sociologijos mokslas,
radesis XIX a. pradzioje, o kaip disciplina jvardintas
1830 m. (A. Comte), darési vis svarbesnis architektiiro-
je. Sio poziiirio architektiiroje aktualizavimas siejamas
su masine gyvenamaja statyba ir vis didéjanciais ur-
banizacijos mastais. Skirtingi pozitriai j architektira
suformavo skirtingas mokymo programas ir metodus
(Design ... 2007). Akademinis! mokymas akcentuoja
kompozicijos teorija, tradicinius, formalius projekta-
vimo principus, kurie atsiskleidZia i$ puikiy praeities
pastaty ir i§ ra$ty apie architektirg. Kontrastas akade-
miniam lavinimui yra amato mokymas architekttroje,
pabréZiant kompetencijas statyby pramonéje. Sio tipo
mokymu siekiama i$ugdyti amatininkg statytoja, kuris
gebéty statyti, o ne rengti projektus, kuriuos jgyven-
dins kiti. Sociologijos plétra architektiirinio mokymo
procese pabrézia visuomenines funkcijas, reikalauja
socialiniy aspekty ir fizinés aplinkos dermés.

Studijy programos esme ir kokybe lemia tam tikras
pozitris j architekto formavima. Galima laikytis ho-
listinio poziurio ir telktis ne j atskiras profesiniy Ziniy
bei gebéjimy grupes ar elementus, o labiau paisyti jy
rysio, t. y. mastyti sistemiskai. Architekto ugdymo pro-
gramos neretai sudaromos vadovaujantis kiirybiniu
mastymu, kai siekiama ugdyti studijuojanc¢io asmens
divergentinj mastyma, t. y. skatinti jo mastymo origi-
nalumg, sklanduma, lankstumg, toleruojant spontanis-
kumg, jautruma, neapibrézZtuma. Rengiant architektus
integruojamas ir ,veikimo mastant® (,,reflection in/
on action®) mokymo metodas, kai nuo praktikos ne-
atsiejamos teorinés zinios suprantamos kaip tobuli-
nantis darymas (Schon 1983). Architekttiros studijy
programose neabejotinai puoseléjamas studenty kri-
tinis mastymas, akcentuojant savarankiska klausimy
kélimg, problemos formulavima, idéjy generavimg, ar-
gumentavima, socialiai atsakingy sprendimy paieska.
Konstrukcinis racionalistinis poziaris architektiros
studijose akcentuoja funkcionalumo aspektus: paskir-
ti, medziaga, konstrukcijg ir technologinius dalykus.
Siuo poziiiriu technika laikoma esminiu architektiri-
niy formy $altiniu (Neuckermans 2009).

1 Terminas ,,akademinis® rodo sasajas su Prancizijos Meno aka-
demija (Académie des Beaux-Arts) ir jos mokymo principais.
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Manoma, kad architektaros studijy programoje gali
bati jkomponuoti skirtingi pozidriai, nes ,,projektinis
mastymas“? apima skirtingy mokslo Ziniy, profesijy,
taigi ir skirtingy poziariy formuojamas situacijas.
Tokia nuostata suponuoja tarpdalykinj architektaros
profesijos, taigi ir architekto ugdymo struktairos tipa.
Nors architektiira, kaip statybos menas, turi sarysiy
su inZinerinémis disciplinomis, bet verta i$ryskinti
architekto ir technisky profesijy rengimo skirtumus.
Ugdant inZinieriy akcentuojamas mokslinis, analiti-
nis, matematinis samprotavimas, o architekto moky-
mas skatina sintetinj (sinerginj) mastyma, telkiamasi
spresti jvairialypes problemas, remiantis kiirybiskumu,
kritiskumu, racionalumu, konstruktyvumu, pozityvu-
mu ir refleksija. Taigi architektaros studijos formuoja
integruojantj poZitrj, prieSingai nei inZinerinés specia-
lybés, kuriy tikslas: tirti, atrasti, i$skirti, redukuoti3.

Architekturos studijos Vilniaus inZineriniame
statybos institute

Aptariant aktualias architekty rengimo problemas,
remiamasi 40 mety patirtimi. DidZiausioji Lietuvoje
architektus rengianti mokykla - VGTU Architekttiros
fakultetas* - jsikaré 1971 m. i§ tuometinio Kauno po-
litechnikos instituto j Vilniy persikélus keletui pada-
liniy su didziaja personalo dalimi, metodiniais fon-
dais, mokymo metodais ir moksline bei pedagogine
patirtimi.

Tuo metu architekto profesinis rengimas vykdytas
vadovaujantis mokymo planais, kai mokymo apimtis
ir i$silavinimo kiekybé matuota auditorinémis valan-
domis. Nuo 1994 m. studijos imtos organizuoti pagal
programas, kurios teiké pirmenybe universitetiniam
i$silavinimui, studijavimo principams ir Zinioms bei
gebéjimams: jiems jsisavinti skiriamas laikas skaic¢iuo-
tas kreditais, kuriais jvertinamos ne vien tik audito-
rinés valandos, bet ir savarankiskoms studijoms ski-
riamas laikas. Tai rodo poziirio slinktj nuo mokymo
prie studijavimo.

Visgi esmingas ir lemiantis i§lieka studijy progra-
mos turinys, kuris tiesiogiai priklauso nuo rengiamo
specialisto modelio. Architektaros fakulteto veiklos
pirminiame etape, kaip ir kitose Soviety Sajungos

»Projektinis mgstymas® apima jsijautima j problemg ir kon-
teksta, karybiskumg generuojant jzvalgas ir sprendimus bei
racionalumg analizuojant ir sprendinius susiejant su kontekstu.

Moksliné problema sprendziama analizuojant, o projektuotojai
problemg sprendzia sintezuodami; i§ Cross, N. 1982. Designerly
ways of knowing, Design Studies 3.4: 221-27.

Architektaros fakultetas jsikiiré 1971 m. Vilniaus inZineriniame
statybos institute (VISI), kuris 1990 m. tapo Vilniaus technikos
universitetu (VTU), 0 1996 m. pervadintas Vilniaus Gedimino
technikos universitetu (VGTU).

mokyklose, architektai buvo rengiami pagal visuoti-
nai privalomus mokymo planus ir plataus profilio ar-
chitekto modelj, kuriame aiskiai apibréztas architek-
to vaidmuo kuriant materialiajg aplinkg, atitinkancig
marksistiniu-lenininiu mokymu grindZiamos socia-
listinés visuomenés poreikius. Sis ideologinis aspektas
daré didele jtaka architekto rengimo procesui, o mark-
sistinei pasaulézitrai jdiegti i mokyma buvo skiriama
daug laiko. Reikia pripazinti, kad architekto profesi-
nei kvalifikacijai buvo keliami labai auksti reikalavi-
mai. Taigi studijy metu besimokantis asmuo jgauna
architektui batiny Ziniy, jsisavina karybinj metoda,
skirtingos tipologijos pastaty ir urbanistiniy objekty
projektavimo metodikas, grafinio atlikimo ir maketa-
vimo budus, jgyja eskizavimo, ikiprojektiniy tyrimy ir
sprendimy vertinimo gebéjimus. Projektuodamas turi
gebéti naudoti jvairias konstrukcines sistemas, statybi-
nes medziagas, kompleksiskai spresti aplinkos forma-
vimo problemas. Studijy metu ugdomos ir asmeninés
bisimo architekto savybés: profesinio meistriskumo
siekis, kirybiskumas, darbstumas, mastymo lanks-
tumas, vaizduoté ir vidiné disciplina (Barchin 1982).

Architekto rengimo koncepcija rémési teze, kad
atskirai jgytos mokslinés ir techninés Zinios inte-
gruojamos praktikoje, t. y. meninéje kiiryboje. Taigi
architekto profesionaluma turéjo uztikrinti architek-
tarinio projektavimo dalykai, sintezuojantys Zinias ir
gebéjimus (teorijg ir praktika).

Penkeriy mety architektiros studijy procese buvo
i$skirti 3 lygiai. Architektaros pagrindy ir estetinio
lavinimo etapas apémé pirmuosius dvejus metus (stu-
dijuoti projektavimo pagrindai, kompozicijos, dailés
dalykai, bendrieji humanitariniy ir fiziniy moksly
dalykai). Tretieji ir ketvirtieji studijy metai atitinka
fundamentaly architektiirinj lavinimg ir apima archi-
tektaros bei urbanistikos teorijos ir istorijos dalykus,
pastaty tipologija, konstrukeijy ir inZinerinés jrangos
dalykus, ekonomikos, statybos technologijy ir kitus
dalykus bei skirtingos tipologijos projekty rengimga.
Penktieji studijy metai atitinka paskutinj studijy eta-
pa, kuriame vyksta studijuojancio asmens tam tikra
specializacija ir diplominio darbo rengimas. Buvo
laikomasi dalyky grupiy tam tikros proporcijos mo-
kymo programoje: humanitariniy, moksliniy bei tech-
niniy ir meniniy dalyky apimtis sudaré tokj santykj
2,5%3,0x4,5. Teoriniai dalykai ir pateiktinis mokymo
biudas sudaré puse visos studijy programos (49 %: vi-
suomeniniai politiniai mokslai 14 %; fiziniai mokslai
7 %; architektiiros istorija ir teorija 10 %; uzsienio kal-
bos, karinis rengimas ir kt. 18 %), o kita pusé buvo
skiriama profesinéms Zinioms ir gebéjimams jsisavin-
ti (51 %). Profesinio lavinimo komplekse i$skirti trys
dalyky blokai: inzZineriniai-statybiniai dalykai (12 %),
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architektarinis projektavimas (26 %), meninio ugdymo
(12 %) ir jvairaus pobuadzio praktikos ir diplominis dar-
bas. Tokios programos absolventams buvo suteikiama
diplomuoto architekto kvalifikacija.

Nors struktiiriniy ir kiekybiniy mokymo reikalavi-
my turéjo laikytis visos 52 architektus rengusios mo-
kyklos Soviety Sajungoje, bet absolventy kokybe lémé
ne formalus reglamentavimas, bet taikyti mokymo me-
todai, akademinio personalo kvalifikacija, kultrinés
tradicijos, dvasinés ir psichologinés nuostatos, archi-
tektarinés aplinkos kokybé, ikiuniversitetinio meni-
nio ugdymo i$vystymo laipsnis ir kt. veiksniai. Taigi
Architektaros fakultete pirmaisiais deSimtmeciais
buvo tesiami Kaune susiformavusios architektarinés
mokyklos pagrindiniai principai, paremti tipologiniu
projektavimu, funkcinio ir konstrukcinio sprendimo
dominavimu architektarinéje formodaroje. Tipologiné
nuostata numaté, kad per studijy laikotarpj buty atlie-
kama kuo daugiau skirtingos paskirties ir aprépties
objekty (gyvenamuyjy, visuomeniniy, pramoniniy
pastaty, miesty ir atskiry jo zony planavimo, inter-
jero) projekty ir taip studentai jgyty daugiau patirties
ir aukstesne profesine kvalifikacijg. Funkcinio ir in-
zinerinio konstrukcinio prady vyravimg architekto
ugdymo programoje lémé keletas priezasciy. Siekiant
atlikti kuo daugiau projekty, jiems buvo skiriama ne-
pakankamai laiko (2 projektai per semestra), todél
buvo trumpinamas meniniy idéjy paie$koms skirtas
laikas ar visai atsisakoma $io etapo, menkas démesys
skiriamas ikiprojektinei analizei, o akcentuojamas
grafinis projekty atlikimas. Tokig nuostatg palaiké ir
tuo metu vie$ai deklaruota socialistinio realizmo mene
doktrina. Funkcinio ir racionalaus sprendimo domina-
vimg architektiriniuose projektuose suponavo vis dar
gajus inZinieriaus architekto stereotipas (i kvalifikacija
panaikinta 1968 m.).

Visuotinai buvo pabréziamas architekto profesijos
integralus pobudis, kai architekto kiarybinj metoda su-
daro mokslininko, inZinieriaus ir menininko karybos
metody sintezé, kuri jgyvendinama architektiirinio
projektavimo procese (Barchin 1982). Realiame gyve-
nime tokia nuostata i$liko daugiau formalia deklaracija
nei esminiu mokymo principu. Buvo déstoma dauge-
lis dalyky, numatyty pagal universalias, architektui
rengti menkai adaptuotas programas, todél daugeliu
atvejy teikiamos Zinios nesisiejo su architektariniais
projektais ir negarantavo i$silavinimo kaip vientiso,
kryptingo proceso, kurio rezultatai baty svarbis ar-
chitekto profesinei kvalifikacijai.

Meniniy kompoziciniy architekto gebéjimy ug-
dyma turéjo uztikrinti nemazas démesys, skiriamas
klasikiniams dailés dalykams (pieSimas, tapyba, skulp-
tdra) ir architektarinio projektavimo pagrindams,
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apimant brézinio grafika, $rifta, koloristika ir projek-
tavimo pradmenis. Esmingiausia architekto lavinimo
dalis — architektarinis projektavimas, jo déstymo me-
todika, procesas ir rezultatai - buvo veikiami dviejy
pries$ingy veiksniy: pragmatisky siekiy ir kairybiniy
ambicijy. Pirmajj atitiko detaliai sudarytos projektuo-
jamyjy objekty funkcinés programos su normatyviniy
dokumenty nustatytais patalpy sarasais ir jy plotais,
tipinémis funkcinés erdvinés struktiros schemomis
bei ribotu Saltiniy sgrasu. Antrasis veiksnys visiskai ati-
tinka studijuojancio ir vadovaujancio (konsultuojan-
¢io) asmeny individualiy pastangy rezultatg. Jvertinant
apribota jtaky ir informacijos sklaidg i§ nesovietinio
pasaulio, galima teigti, kad rengiamy projekty meni-
né rai$ka bylojo apie laikotarpio stilistines tendencijas,
neretai vadintas ,,Zzurnalinémis®.

Architektaros sampratos kitimas nuo dominuojan-
¢iy funkceiniy ir konstrukciniy aspekty link menigku-
mo ir karybiskumo atsispindéjo ir studijy programoje.
Siekis aktyvinti kirybinj procesa, i$laisvinti studi-
juojancio asmens mastyma, lavinti vaizduote imtas
jgyvendinti jau 1972 m. pradiniu architekto rengimo
etapu, kuriuo iki tol vyravo kopijavimo metodas studi-
juojant klasikines architekttros formas, jsisavinant pa-
grindines architektariniy bréziniy atlikimo technikas.
Naujo tarinés erdvinés kompozicijos kurso jvedimas
studijy programoje Zymi akivaizdy pokytj architekto
rengimo procese, kai laipsniskai einama nuo ,fasadi-
nio*, plokstuminio projektavimo j ,erdvinj®, i§ kompo-
ziciniy kanony mégdziojimo j karybiska kompoziciniy
pagrindy jsisavinimg, t. y. supratimg, kad kompozici-
niai désniai néra tiesiogiai susije su pastato paskirtimi,
o turi visuotinumo pobudj; jie gali buti studijuojami
ne remiantis konkrecia funkcine programa, o taikant
abstraktaus pobudzio kiirybines uzduotis. Taigi émé
formuotis naujas didaktinis poziaris ir ,,abstrakéiy
uzduociy® studijy metodas (Ziberkas 2003). Ilgainiui
architektarinés kompozicijos kursas tapo svarbia ar-
chitektaros studijy programos dalimi ir apémeé vis
didesnj studijuojamy problemy ratg>, sustiprino for-
modaros principy pazinima, skatino ir ugdé kairybines

> Loginé uzduociy sistema sudaryta problemy hierarchijos prin-
cipu, pradedant nuo abstrak¢iy dvimaciy ir trimaciy kompozi-
cijy, padedanciy suprasti formodaros désnius, skiriant démesj
erdviniam suvokimui ir mastymui lavinti, toliau einant prie
formos ir aplinkos bendrojo mastelio problemos, architektari-
nés tektonikos, tirian¢ios medziagos ir konstrukcijos bei formos
sasajos klausimus, pereinant prie architektiros struktiiros dau-
giaaspektés analizés, architektaros semantikos ir psichologijos
klausimy. Kiekvienos uzduoties turiniu laikoma problema,
kurios sprendimo forma yra lanksti, adaptyvi ir atsinaujinanti
sistema. Sprendziant uzduotis taikomas karybinis metodas
yra interpretacija, kai konkretaus objekto analizés rezultatai
pateikiami naujos meninés kokybés, atmetant mégdziojimo,
stilizavimo ar vizualaus panasumo principus.
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studento galias. Kompozicijos kursas formuotas kaip
pedagoginis eksperimentas, plataus profilio j profesing
veiklg orientuoto architekto projektinio rengimo mo-
delj papildé naujais mokymo metodais®, padidinusiais
architekto, kaip menininko ir kiiréjo, kompetencijas.

1988 m. studijy programos rengéjai galéjo atsisa-
kyti balastinés kruvio dalies, kurig sudaré ideologi-
zuoti ir sukarinti dalykai, ir didesnj démesj telkti j
architekto i$silavinimo Serdj, t. y. projektavimo dis-
ciplinas ir jy déstymo metodikas. I§ryskinta nuostata
rengti architekty, labiau atitinkantj praktinés veiklos
poreikius, ir tai numatyta pasiekti veikiant dviem
kryptimis. Pirmiausia gana akademiska architekta-
rinio projektavimo procesg numatyta priartinti prie
realios situacijos modelio diegiant kompleksinio pro-
jektavimo metodg, integruojantj socialines, menines
irinzinerines problemas. Antrosios krypties atstovai
numaté j mokymo procesg jtraukti daugiau patyru-
siy praktikuojanciy architekty. Poky¢iai studijy pro-
gramai suteiké daugiau tikslingumo ir integralumo,
nors dél universitetinio mokymo proceso planavimo
nelankstumo projektavimo kompleksiskumas buvo
jgyvendintas tik i§ dalies.

Radikaliausias ir sudétingiausias architekttirinés
mokyklos raidos etapas sutapo su Lietuvos valsty-
bingumo atkiirimu, politiniais ir ekonominiais po-
kyciais, lémusiais naujus pozitrius ir galimybes. Tuo
metu Zymiai sumazéjo architektiiros studenty skaicius
(i Architektaros fakultetg 1991 m. priimti 38 studentai,
01992 m. - 30 studenty). Siekiant stabilizuoti situacija
ir pritraukti daugiau norinciyjy studijuoti VTU buvo
inicijuota studijy programy korekcija, joms suteikiant
daugiau vadybine pakraipa. Taip Architektaros fakul-
tete 1993 m. buvo numatyta nauja studijy programa
architektiira ir vadyba, kuri 1994-1995 m. m. studijy
planuose radosi kaip specializacija architektiiros vady-
ba, numatyta vykdyti nuo tre¢iojo kurso architektiiros
studijy programoje. Architektiros fakulteto déstyto-
jai, atsakingi uz architekty rengimg $ioje mokykloje,
nepritaré Sioms universitetinéms iniciatyvoms ar-
gumentuodami, kad ,,architektara, bidama istoris-
kai determinuotu Zmogaus veiklos produktu, leidzia
specialisty ruo$imo turinj tobulinti evoliucijos keliu,
nepaisant, kad visuomeninég, politiné ir ekonominé
situacija pasikeité staigiai ir radikaliai“ (Di¢ius 1996).
Taigi pagrindiniy studijy architektaros studijose buvo
islaikyta ankstesné nuostata, atitinkanti plataus profi-
lio architekto modelj, ir atsisakyta bet kokiy pakraipy
ar specializavimosi.

6 Suaktyvino ir neformalaus mokymo formas; radosi kompozi-
cijos bureliai, 1983 m. organizuotas pirmasis studentisky idéjy
konkursas SIKON, kuris véliau tapo tradicinis.

Architektaros bakalauro studijos

Vilniaus Gedimino technikos universitete
Architektaros studijy programos evoliucinis tobuli-
nimo kelias i$saugant 20 mety puoselétas architekty
rengimo tradicijas pasiteisino pereinant i§ vientisyjy
architektairos studijy (5 metai) j dvipakope sistema
(4 mety bakalauro ir 2 mety magistrantiros studi-
jos). Jdomu pabrézti, kad struktairiniai programy
poky¢iai i§ esmés nepakeité architektui suteikiamy
kompetencijy. 5 mety studijy programoje atmetus
ideologizuotiems politiniams mokslams, kariniam
rengimui, rusy kalbai ir kitiems architekto lavinimui
menkos svarbos dalykams skirtg akademinj laikg, liko
4 mety studijy programa, kurioje isliko architekto pro-
fesine kompetencija atitinkantys dalykai ir optimali
jy apimtis. Rengiant bakalauro studijy programa va-
dovautasi 1985 m. Architekty direktyvos 3 skyriumi
(Council Directive ... 1985), kuris reglamentavo spe-
cialiuosius architekty gebéjimus, populiariai Zinomus
kaip 11 punkty. Bakalauro studijy turinys nepatyré
revoliuciniy poky¢iy, buvo kiek sustiprintas architek-
tarinio projektavimo blokas (30 %), Zymiai padau-
géjo architektiirinés kompozicijos dalyky (8 %), kiek
maziau laiko skirta dailés dalyky studijoms (8 %), bet
galima teigti, kad susidaré palankesnés salygos pro-
fesiniam architekto ugdymui. Bakalauro studijose
galutinai buvo atsisakyta minciy apie specializacijas,
o specialisto modelis jvardintas plataus profilio archi-
tekto terminu’.

Nepaisant to, kad Bolonijos procesas neretai buvo
interpretuojamas kaip europinio §vietimo suvieno-
dinimo priemoné, architektairos mokykly Europoje
paveikslas pasizymi specifiSkumu ir jvairove.
Skirtingumas atsiskleidZia studijy profiliuose: vieni
susitelkia j architekto profesinj rengima, kiti krypsta
i architektarinj mokyma, kuriantj naujo tipo profesi-
jas, kuriy atstovai galéty priimti jvairius sprendimus
statyby srityje (Neuckermans 2009)%. Kai kurios mo-
kyklos susikoncentruoja j tyrimus kaip j architektaros
disciplinos progreso priemone ir esminj reikalavimg.
VGTU architekttiros mokykla tradiciskai savo misija
suvokia kaip plataus profilio architekto profesionalo
rengimg ir tai tampa nuoroda j universalumg, todél ba-
kalauro studijy programa laviruoja tarp krastutiniy ar-
chitektiiros sampratos ir studijavimo pozicijy ir sudaro
savita jy rinkinj. Pla¢ios erudicijos architekto ugdymas
siejasi su universitetinio humanitarinio lavinimo idéja,

7 Architektaros studijy specializavimo procesai buvo perkelti
i magistrantaros studijas, i kurias pirmieji studentai priimti
1994 m.

Naujo tipo specialistai: nekilnojamojo turto valdytojai, projekty
vadovai, vykdytojai, statybos ekspertai, pastaty sistemy progra-
muotojai, programinés jrangos karéjai statyby pramonei ir kt.
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ojo veiklos rezultatas — architektira - suvokiama kaip
kultarinis, visuomeninés raidos, technologinés kaitos
ir meninés raikos determinuotas reiskinys. Techniskos
universiteto pakraipos jtaka VGTU Architektiiros stu-
dijy programai juntama nuo pat jos atsiradimo, todél
ir dabartinése studijose technologijos moksly svarba
akivaizdi, nors racionalus funkcinis, konstrukcinis
poziiris gerokai sumenkes dél meny studijy statuso,
kuris suponuoja meniskumo ir kiirybiskumo impera-
tyva architektiiros programoje (Buciaté 1998).

VGTU architekttros bakalauro studijoms sufor-
muluotas tikslas ,,suteikti meninj universitetinj i$si-
lavinimg, svarbiausiy ziniy ir jgadziy, reikalingy sa-
varankiskai spresti architektiirinius ir urbanistinius
uzdavinius, buti profesionaliu architekttiros karéju.
Siekiama i$ugdyti basimo architekto meninius ir in-
telektinius gebéjimus, suformuoti jo estetines nuos-
tatas, aplinkos organizavimo sampratg® (VGTU...
2003). Salygiskai i$skaidant studijy proceso tikslus,
juos galima jvardinti kaip tris pagrindines nuostatas:
bisimojo architekto bendrosios kultairos ir profesinés
erudicijos ugdymas, kiarybinio metodo jsisavinimas,
profesiniy jgudziy jgijimas.

Architektaros studijy programa sudaryta orien-
tuojantis j architekto kompetencijas, siekiant studijy
procese probleminio nuoseklumo ir tipologinio jvai-
rumo. Stebint 1 lenteléje studijy programos strukti-
ra, iSryskéja 4 pagrindiniai tikslai ir jiems pasiekti
skirtos dalykinés grupés pateikiamos chronologine
seka. Bendroji biisimojo architekto erudicija ugdoma
studijuojant fundamentaliuosius mokslus (humani-
tarinius, fizinius), o profesiné erudicija puoseléjama
teikiant teorines Zinias ir supratimg pagal dvi kryptis:
architektiros istorijos ir teorijos bei technologijos ir
socialikos. Karybinio metodo jsisavinimo siekis jgy-
vendinamas keliais lygmenimis: dailés dalyky studijo-
mis siekiama lavinti studijuojanc¢iy asmeny vizualaus
mastymo, stebéjimo, vaizdavimo gebéjimus (Riaubiené
2010), islaisvinti jy vaizduote, menines, kiirybines ga-
lias. Karybiskumui, originalumui, spontanis$kumui
ugdyti pasitelkiami architektarinés kompozicijos
kursai, kurie iSdéstyti problemy jvairumo seka ir jy
sudétingumo kryptimi. Jie suteikia galimybe anali-
zuoti architektros formavimo désnius abstrakcios
kompozicijos lygmeniu, suvokiant skirtingus formo-
daros aspektus, nuostatas, pozitrius: taip studentai
jgauna patirties susiedami tai su konkrecia realybe.
Projektavimo Ziniy ir jgidziy studijuojantys asmenys
jigyja architektarrinio projektavimo paskaity ir pratyby
metu. Sis dalykinis blokas i§déstomas per visg studijy
procesa (8 semestrus) pradedant nuo jvadinio kurso,
tesiant probleminiu ir tipologiniu principu suformuo-
ty uzduodiy atlikimu, apimant profesine praktika ir
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baigiamajj darbg (BD). Projektavimo jgudziy lavini-
mas sudaro beveik puse visy studijy laiko, tai atspindi
profesinio rengimo prioritetg. Architekttrinio pro-
jektavimo akademiniai kursai suformuoti laikantis
kontekstinio pozitrio, kai projekto sandara atspindi
gana ai$ky sprendziamy klausimy spektra pradedant
nuo koncepcijos ir baigiant detaliu projekto atlikimu
ir pristatymu. Pasitelkiamos realios situacijos, joms
budingi reikalavimai ir apribojimai, todél ir galutinis
rezultatas turi atitikti realaus pasaulio aplinkybes.
Akademinis projektavimas, maksimaliai gretinamas
su tikrovés salygomis, stokoja architektirinei edukaci-
jai batino intensyvesnio kairybinio prado puoseléjimo,
todél siiloma i projektavimo procesg jterpti trumpy
karybiniy uzduociy (Markejevaité 1998; Palekas 1998),
sudaryti palankesnes salygas studenty grupinei vei-
klai, puoseléti konstruktyvy, kolegiska studijuojanciy
ir kuruojanc¢iy asmeny bendravima. Karybiskumo,
spontaniskumo, bendros veiklos ir greity potyriy sto-
ka studentai kompensuoja dalyvaudami karybinése
dirbtuvése, architektiuriniuose konkursuose, SIKON
veikloje ar Architekttiros fondo renginiuose.

Pats studijy programos turinys, déstomy dalyky
grupés ir jy proporcijos negali visiskai atskleisti stu-
dijy kokybés. Esminé problema, matyt, yra ne daly-
kiné programos jvairové, bet menkai susiety dalyky
kombinacija. Todél kaip viena ieic¢iy sitiloma didesné
dalykiné kooperacija (Muntanola Thornberg 2005).
Analizuojant VGTU architektiiros bakalauro programa
ugdymo dalyky blokai logiskai susieti su programos
tikslais ir teikiamomis Ziniomis bei kompetencijomis,
tai atitinka 1 lentelés horizontalias sgsajas. Kiek proble-
miska tampa identifikuoti kiekvieno semestro ugdymo
tikslg, nes architektarinio projektavimo dalyke sufor-
muota problema ar ikelti klausimai menkai tesisieja
su tuo pat metu kitose disciplinose pateikiamomis Zi-
niomis ir sampratomis. Taigi vertikali (semestriné) da-
lykiné integracija geriausiai jgyvendinta IV semestre,
kai rengiant kompleksinj projekta pritaikomos pastaty
inZineriniy sistemy ir konstrukeijy Zinios, ir VI semes-
tre, kai daugelis déstomy dalyky atitinka akademinio
projektavimo programoje gvildenamas urbanistines
problemas. Programos kokybe galéty padidinti dar
placiau taikomas projektinis mokymas, nes tai padeda
koncentruoti ugdymo tikslus ir dalykines sritis, sudaro
salygas jgytoms Zinioms taikyti, jgtidZiams sutvirtin-
ti, sprendiniams tikrinti, reflektuoti, t. y. patirtiniam
mokymui ugdyti. Architektiiros studijose, kurios pa-
sizymi tarpdalykiniu pobtidziu ir dalykiniu integralu-
mu, projektinis mokymas yra savaime suprantamas ir
nekvestionuojamas. Bet nemenku i$§tkiu tampa tokios
programos egzistavimas technikos universitete, kuria-
me dominuoja inZinerinés studijos, akcentuojancios
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mokslinj, analitinj, matematinj samprotavima, teo-
riniy ziniy pateiktj diferencijuotomis disciplinomis.
Taigi integruojan¢iam mokymui tinkamiausio pro-
jektinio mokymo jgyvendinimas reikalauja holistinio
pozitrio, kuris padéty jveikti pernelyg didelj atskiry
universiteto studijy padaliniy, rengianciy architektus,
autonomiskuma.

Architektaros studijy kokybinj pokytj gali lemti
ir pedagoginio poziurio kaita. Architekto ugdytojo
misija apibréziama trimis vaidmenimis — mokytojo,
kritiko ir vertintojo. Peréjimas nuo vieno veikimo bado
prie kito reikalauja i$ ugdytojo nemenky pedagoginiy
gebéjimy, pagarbos uzduociai, mokytojo vaidmeniui
ir studentui. Architekto ugdytojo pareiga dazniausiai
suvokiama kaip siekis ,,atverti langus®, jkvépti, patarti,
nukreipti, nors kai kuriais atvejais taikomas ,,instru-
mentinis pozitris, kai motyvu tampa taisyklés, ati-
tiktis realaus pasaulio objektyviems reikalavimams,
bitinybé suteikti reikiamas Zinias. Siuo atveju projek-
tinio mokymo efektyvumas priklauso nuo to, kokiam
pozitriui teikiama pirmenybé: ar ugdyti kiirybinguma,
ar suteikti Ziniy, ir nuo mokytojo gebéjimy sukurti is-
sikeltus tikslus jkiinijancias situacijas. VGTU archi-
tektiaros studijos uzima nuosaikia vidurio pozicija,
derinant du krastutinius pedagoginius pozitrius, nors
architektairiné edukacija neretai priklauso nuo moky-
tojo charizmos, individualiy nuostaty, psichologijos
iSmanymo ar doméjimosi naujais mokymo(si) meto-
dais ir formomis®. Vertinant studijy rezultatg jau¢iama
pozityvi slinktis nuo uzduoties atlikimo produkto link
mokymosi procese studento jgyty jgudziy ir patirciy.
Taigi galima buty tikétis, kad $iy dieny architektiiros
programos struktiiroje didziausias kokybinis pokytis
vykty koreguojant architektarinio projektavimo ir kity
discipliny mokymo metodus ir formas, akcentuojant
bisimo architekto jgyjamas Zinias, sampratas, jgidzius
ir patirtis.

Apibendrinimas

VGTU architektiiros mokyklos siekis rengti plataus
profilio architektus per 42 metus isliko nepakites, nors
buvo teikiami siilymai tam tikroms specializacijoms
ir studijy programy pakraipoms. Architekto moksli-
nimo programa formavosi pagal istorinj prancizis-
kaji modelj, kai teorinés Zinios buvo atskirtos nuo jy
pritaikymo. Ilgainiui diplomuoto architekto, o véliau

9 P. A. Kolb suformuluotas ,,patirtinis metodas“ apima eiga nuo
konkrecios patirties, ja stebint ir apmastant, reflektuojant, il-
gainiui pereinant prie abstraktaus konceptualizavimo, aktyvaus
eksperimentavimo, siekiant patikrinti poveikj ir einama link
naujos konkrecios patirties. Kadangi architektarinio projek-
tavimo mokymas apima kartotinj procesa, todél ,,patirtinio
mokymo® metodas laikomas tinkamu architektui ugdyti.
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ir bakalauro studijose architekto profesijai butiny Zi-
niy ir gebéjimy integravimo procesai koncentruojami
kompleksinio projektavimo disciplinose. Architekto
i$silavinimg atitinkanciy déstomy dalyky grupés ir jy
proporcijos patyré pozityviy poky¢iy, nuolat stiprinant
profesiniy discipliny bloka.

Pradiniame etape VGTU architektaros studijy
programoje vyravo akademinis pozitris, akcentuo-
jantis formalius projektavimo principus, mokymasi i§
artefakty ir rasty apie architektarg, ir konstrukcinis
racionalistinis poziaris, iSkeliantis funkcionalumo
aspektus. Siuo metu VGTU architektiirinio ugdymo
programoje greta jau minéty principy vis daugiau
démesio skiriama meniskumo ir karybiskumo aspek-
tams, kurie studijy programoje sustiprina architekto
karéjo kompetencijas.

Architekto ugdymo sampratos kaita nei$vengiamai
paveiké ir mokymo metodus. Vyravusias teorines pas-
kaitas, ilgas auditorines valandas, mokymo nuostatas
keicia studijavimo nuostatos, projektinis mokymas,
patirtinis mokymas ir naujos Ziniy bei jgudziy jgiji-
mo formos.

VGTU architektiiros mokyklai budinga istikimybé
rengiamo specialisto modeliui, todél tai galima buty
artikuliuoti kaip neabejoting tradicija. Studijy raidos
analizé atskleidé nuosaiky ir evoliucinj kaitos pobudj,
todél §j konservatyvuma galima fiksuoti kaip jos tapa-
tumo dalj. Studijy programos pozicionavimas vengiant
krastutiniy poziariy (akademinis vs inZinerinis, meni-
nis vs funkcionalistinis), radikaliy poky¢iy ir tolygus
naujy mokymo(si) formy diegimas bei jvairiy nuostaty
nuoseklus derinimas sudaro prielaidas skirtingy ziniy
ir gebéjimuy, t. y. mokslinés jzvalgos, techninio numa-
tymo ir meninés patirties sinergijai ugdant architekta.
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THE IDENTITY OF ARCHITECTURAL STUDIES IN
VILNIUS GEDIMINAS TECHNICAL UNIVERSITY

E. Riaubiené, L. P. Ziberkas

Abstract. The shift in the evolution of the concept of archi-
tecture impacts on the content of architectural profession
and determines the curriculum transformations. The area of
architecture covers an increasing variety of activities, which
results in a growing number of competencies for an architect.
This is the reason behind the increasing number of subjects.
This development does not provide sufficient interdisciplinary

connections; additionally, it is unable to ensure curriculum
integrity and continuity. This research aimed to determine
the relationship between the tradition and innovation in the
architectural studies offered by VGTU, focusing on the nature
of change since the establishment of higher education institu-
tion. The origins and development of the study program were
investigated in light of the change of its concept, structure and
teaching methods, recording unchanging views and innova-
tions as well as reasons and goals for their occurrence. The res-
ults of such research allows seeing the identity of architectural
studies offered by Vilnius Gediminas Technical University.

Keywords: architectural education, architect model, compet-
ences, study program, teaching / learning methods, design
training, integration of subjects.
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